
Jack Petrash a fost profesor

mai bine de 30 de ani, o mare

parte din ei la $coala \Taldorf din
S[ashington, unde a insogit trei
clase de copii din clasa intAi, pAni
in clasa a opta. Este directorul
Institutului Nova, lucrAnd cot la
cot cu piringii gi profesorii pentru
a promova o ingelegere mai pro-
fundi a copiilor. Jack este gi co-

autorul Coaering Horne: Lessons

on the Art of Fatheri.ngfrorn tlte Garne of Baseball (Apdr,ind

cd.rninul: Leclii despre arta de a f. tatd inspirate din jocul de

baseball), care a cAgtigat Premiul de Aur oferit de National
Parenting Publications.
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o lui Jerilyn Ray-Shelley, penrru dedicarea de care a dat
dovadi in timpul fotografierii gi pentru supravegherea ei
vigilenrl;

r lui E.F. 
'$7'en, 

pentru desenele ei frumoase de pe margini;
o h'i Larry Conner;i $colii ril/aldorf din Baltimore p.rrrrrl

fotografiile infhgi;Andu-i pe unii dintre elevii lor;
o Vanessei gi Triei Chang, lui Megin Charner, lui Charles

Covey-Brandt, Emmei Heirman, iui Sam Charner gi Avei
Petrash, penrru ci mi-au impirtigit exemple din munca lor;

o 9i lui Chip Rood, de la editura Gryphon Flouse, care lmi
esre deopotrivi prieten ;i editor.

CupnrNs

Mur-1uvrnr..

PnErnrn.,... ..,,,.....,... 11

lxrRooucenE.,......,..... ...,.,.....,.. 1g

Cnprolur- 1

SA rue LARctM oRtzoNTURtLE...,..,...... ......... 1S

Cnprorul2
Mrrurrn INIMA $l MArilt........ .......29

Cnprolur- 3

Nvrlul pRr$coLAR WnmoRr,. ...,............,49

Caprolul 4

$conla ELEMENTARA Wemonr .................61

Cnprolur- 5

Llcrul WamoRp .....gT

Ceprolur- 6

Rolur- FsENTIAL AL pARrNTELut............ .....12O



Caarolul 7

CAlAronn uNUt FRoFEsoR.......... ..........,. 193

Ceprolur- B

lN$pRE o EDUcATIE cu npgvARnr unnnnA ...152

BrsuoonRnr ............171

lruoex........ ......... 175

PnrrnrA

Secretele ;colarizirii 
'Waldorf reprezinti premiul pe care il

urmirim atunci cdndpetrecem timp cuJack Petrash, citindu-i
cartea, dar ciudat este ci cea mai bunl abordare a intelepciunii
Valdorf consti in a inEelege mai intAi pedagogia gcolarizirii
de stat.

CAnd Horace Mann ;i algii au adus instruirea prusaci
ncdiferengiati in America, la mijlocul secolului XIX-lea, ese-

istul francez Alexis de Tocqueville o declarase deja cea mai
lrine educati naqiune din istorie in lucrarea lui clasici, Despre
democrayie in America. America vilzutd, prin ochii lui era un
loc cu gcoli cu o clasi sau doui de elevi, un loc in care zeci
gi poate chiar sute de scheme educagionale concurau intre ele,

trigAndu-gi forga din tradigiile gi valorile locale ;i din supra-

vcgherea atenti a cetiEenilor, iar cimaga de forEi prusaci nu
fhcea parte din aceasti sceni educagionall.

Ne este ugor si auzim despre calitigile excelente ale

cducagiei \Waldorf. EducaEia'Waldor{, inventati de un geniu
filosofic austriac pe nume Rudolf Steiner, a fost folositi mai
lntli in cazul copiilor muncitorilor de la fabrica de Eigiri 

\Wal-

dorfAstoria din Stuttgarr, Germania, dup5. Primul Rizboi
Mondial, in 1919. Dar existi o pripastie vasti intre a auzi des-

pre educaqia Valdorf 9i a o inEelege. Aici intervine cartea pe
care o ginegi in mAini.

Filosofia Steiner pe care se bazeazieducagia Waldorf este o

filosofie in care posibilitlgile umane sunt considerate infinite.
Indiferent de premisele despre natura umani de la care pornigi
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Aceastl carte este o incercare de a face metoda \Maldorf

mai cunoscutl ;i de a arita modul in care cele mai pozitive
reforme care au loc in scoli in ziua de astizi seamini cu munca
inceputi de Rudolf Steiner la inceputul secolului XX in prima
scoali \Waldorf. De asemenea, sper ca aceasti carte si trans-
miti cAteva din principiile fundamentale aie educatiei 'V7al-

dorf intr-un limbaj accesibil, astfel incAt pirinEii, profesorii
si viitorii profesori si inteleagl aspecrele esengiale ale acestei
abordiri educationale lncAntltoare, pracrice si sinitoase.

14 15

Cnarorul l
SA r.re lAncrvr oRrzoNTURrLE

,,Educafia Waldorf se concentreazd pe dezaoltarea

indiuiduald a copilului, datorit,i conoi.ngeri.i cd un
indiuid sdndtos este o condilie preliminard
pentru o societate sd,ndtoasd."

Conferinta Internationali de Educarie

aUNESCb

lileuii de clasa a treia au ajuns la ;coald dirnineaya deureme

intr-o duminicd. Valizele lor sunt inc,ircate intr-un autobuz
kffe ii ua duce intr-o cdldtorie de cinci zile la ofermd de lactate

lin nordul statului New York. Lafermd ztor ajuta la adunarea
uitelor, oor cur,iya grajdul, aor str,lnge ou,i. ;i uor experirnenta

un alt stil de uia!,i. Este un euenirnent important pentru copii.

Ittntru m.ulyi dintre ei, este prirna datd c,Lnd vorf. departe de

ldrinlii lor. Eleuii s-au pregdti.t indelungpentru aceastd cdl,ito-
ri4 intruc,At ;tiau ci. toli eleuii de clasa a treia din ;coald merg
ln aceastd excursie laferrn,i. Este un rit de trecere, care iiface pe

rlcui nerdbd,itori ;i oarecum anxiopi.

$i invigitorul lor i-a pregltit pentru aceaste cilitorie. Cele
rurai importante instrucgiuni s-au concentrat pe mesele pe care

lc vor primi copiii la fermi. Copiilor li se spune ci li se vor
scrvi preparate pe care este posibil si nu le mai fi gustat inainte
qii ci se agteapti de la ei (daci nu cumva au o alergie sau o sen-

sibilitate) sd guste puyin din toate.Invariabil, aceasta inseamni
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ci mulEi copii trebuie si igi lirgeascl orizonturile culinare. $i
aga fac. Se yor intoarce acasi dupi perioada petrecuti la fermi
si le vor spune pirintilor cI au mXncat pentru prima oari fasole

Lima sau sfecli gi ci,,au fost bune" sau ci au mincat coaja de la

pAinea de casi din fbini integrall la producerea ci,reia aa aju-

tat 9i ci le-a plicut. Toati lumea este incintati de acest lucru:
piringii, invigitorii ;i indeosebi copiii. Ideea conform cireia
copiii ar trebui si i9i lirgeasci orizonturile si ,,si gusre pugin
din toate" este o componenti esentiali a educagiei'Waldorf.

in mod aseminitor, planul ie inviqimAnr \Taldorf cu-

prinde o gami largi de discipline, gi incurajeazi elevii si se

dezvolte intr-un mod echilibrar, ajutAndu-i si depigeasci ste-

reotipuri si,ln acelasi timp, si igi extindi interesele individuale.
Fete ;i biiegi deopotrivi fac timphrie gi invagi si tricoteze si

si coasi, ;i togi cinti la un instrument muzical. Elevului bun
la matematici i se cere si iasi din hotarele sigure ale gAndirii
abstracte gi si pitrundi pe un teritoriu necunoscut, si. desco-

pere exprimarea emoEionali prin picruri 9i migcare. in acelagi

timp, elevului expresiv din punct de vedere artistic i se cere si
experimenteze claritatea 9i predictibilitatea trigonometriei si

a analizei matematice. Atlegii sunt incurajagi si fie artigti, iar
artigtii sunt incurajagi si fie atleii. Acest efort de complemen-

tare a abilitiEilor naturale ale elevilor incepe la o vArsti timpu-
rie gi continui pe tot parcursul perioadei pe care o petrec intr-o
scoali \(raldorf Planul de inviEimAnt \Taldorf este incurajar
de programa gcolarl gi sprijinit de ingelegerea fundamentali a

faptului ci puterea unui copil nu ar trebui si devini slibiciunea
lui din pricina unei dezvoltiri unilaterale.

Togi copiii au predilecEii, domenii forte in care se simt mai
confortabil gi mai interesagi. Aceste interese sunt importante
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Si iNrpr,Bcsru noucerre \Vetoonr

;i se pot pronunfa de la o vArsti fragedd,. Astfel de interese

rcflecci in general talente unice. Sunt de obicei domeniile in
crre elevii vor excela in timpul gcolarizirii si, ulterior, la locul
tlc munci., si nu ar trebui ignorate vreodati. Cu toate acestea,

la nivel personal, aceste puncte forte trebuie si fie ,,rorun-
jitc" si amplificate, penrru a aduce plenitudine gi desivArsire

dczvoltlrii individuale a unui elev. Copilul activ, care simte

increzitor puterea propriei abilitiEi gi esre dispus si conduci,
trcbuie si adauge atenlie qi sensibilitatt-f"f; de alyii penrru a

tlcveni parte integranti a grupului. Pe scurt, un astfel de elev

;rrc nevoie si adauge ceya mai putin intrinsec firii sale, ceva

trrntrolat, mi.surat, tezer.vat, ceva mai putin impulsiv.
Pe de altl parte, copilul atent gi respectuos trebuie si ada-

rrgc o misuri de impulsivitate si energie felului siu de a fi,
ccva care si faci viaga riscanti 9i captivanti gi care si il faci,
in cele din urmi, si se simri implinit. Chiar dacl majoritarea
copiilor nu vor alege si se puni in situagii care incuraj eaz\ o
;rstfbl de dezvoltare personali, yor ayea nevoie si isi vor dori
;rccst lucru in viaga adulti si vor admira gi aprecia acest lucru
l:r altii. $colile Valdorffuncgioneazi,ca susginitori ai copiilor,
.rfcrindu-le un program educagional care asiguri dezvoltarea

rnultilaterali.

Sd facem ceea ce trebuie
Eforturile de a-i conduce pe copii la plenirudine trebuie si

sc concentreze invariabil pe ajutorul oferit pentru a-si dezvolta
irlrilitatea de a separa ceea ce sirnt de ceea cefac. Educagia ar

rrcbui si se bazeze pe ingelegerea faptului ci, pentru copiii
rnici, impulsul lor pentru activitate este conectat intr-un mod
complex cu sentimentele lor. Daci un copil mic i9i doregte
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o jucirie, deseori o ia, indiferent cui ii apargine. in mod

aseminitor, daci un copil mic nu are chef si faci.ceva, deseori

va fugi pur gi simplu. Treptat, prin educagia de acasi 9i cea de

la gcoali, copiii invagi ci nu pot face ceva (cum ar fi si loveasci

un alt copil) doar pentru ci aga simt. Mai invagi gi ci existi

momente cAnd trebuie si faci ceva (cum ar fi si isi adune juci-
riile), chiar daci nu vor si o facd.

De bine, de riu, acesta este un ingredient esential al matu-

ritlgii, o caracreristici a responsabilitigii. Majoritatea adul-

Eilor nu se mai intreabi de multi vreme daci au chef si se duci
la munci lunea dimineagi. in mod aseminitor, mamele 9i tagii

nu se mai intreabi daci au chef si se trezeasci gi sI ii schimbe

scutecul unui bebelus care plinge sau si pregiteasci prAnzul,

sau si igi ajute copiii cu temele pentru acasi; o fac pur ;i sim-

plu. Copiii trebuie si creasci. si sl devini adulgi responsabiii,

deopotrivi la lbcul de munci gi acasi. De aceea, persoanele

de la gcoali 9i cele de acasi trebuie si sprijine acesr proces

incurajind dezv oltar ea autodisciplinei.

Autodisciplina este abilitatea ,,de a face ceea ce rrebuie".

lJn element-cheie care permite aurodisciplina intr-o manieri

sinitoasi este formarea timpurie a obiceiurilor bune, obice-

iuri care devin o ,,a doua natur5". CAnd copiii sunt mici, se pot

dezvolta aceste obiceiuri oferindu-le exemple bune gi rutine

consecvente. Acest lucru le permite si invege prin experiengi

directi si este de preferat, fagi de aducerile-aminte gi dojenile

adresate deseori copiilor mai mari, atunci cAnd astfel de obice-

iuri nu sunt intemeiate de timpuriu.

1B
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CAnd un copil mic se obignuiegte si isi atArne haina intr-un

e rricr ori de cAte ori intri in gcoali, acest lucru devine o parte

lircasci a unei acEiuni pe care o executi ani de zile. CAnd copiii

tlczvolti obiceiul de a-9i face curat pe birou gi de apune lucru-

r ilc la locul lor cAnd termini activitiEile, le este mai ugor si faci
( cclr ce se agteapti de la ei gi atunci cAnd se grlbesc. Capacitatea

trrrrri copil de a face ceea ce nu simte mereu si faci va include

pi rcma pentru acasi, exersatul la muzici, treburile domestice

yi chiar anumite etape ale unei sarcini. Practicile bune pe care

t'opiii le asimileazi la o vArsti fragedi prin imitagie si repetitie

irr rrrod regulat netezesc calea pentru dezvoltarea ulterioari a

nruuririlii ;i a autodisciplinei.

Oopiii trebuie si fie responsabili gi si reacgioneze, atAt in
irrrcrior, cAt gi la exterior. Elevii au nevoie de obiceiuri ,,de

rrrllct" bune, cAt gi de obiceiuri de fapte bune. Pe scurt, tre-

lrtric sL rispundi emogional atittla lecEiile care Ii se predau,

t tt Ei fagi de colegii gi invigitorii lor. Nu ar trebui si.li se per-

rrritir sI ridice un zid de dezinteres gi si refuze si stabileasci

un contact emogional cu ceea ce studiazi. Am vizitat recent o

t l;rsl a gasea dintr-o gcoali 9i am vizut cinci biiegi care refuzeu

s;l pcrmiti si fie angrenali emofional de ceea ce li se preda.

Srrrdiau geologia, dar i;i concentrau toate eforturile pe a plrea

,,14rozavi". Se uitau mai degabi spre lateralul inciperii decAt

rprc profesorul lor gi se priveau constant unul pe celilalt. Cu

sigurangi, nu aveau si dea dovadi de un interes maxim fagi

tlc materia cu pricina. Asdel de situagii necesiti numaidecAt

,ttcnfie, hotirAre gi predare creativi. Profesorii trebuie si se

tlcr peste cap ca si ii ajute pe elevi, cu precidere pe biiegi, si

19
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reaclioneze emogional inainte si faci ceva crud fi {bri inimi
(Pollack, 1999).

Viaga interioari, emogionali, a unui copil adaugi dina-

mism 9i culoare felului in care acesta experimenteazi lumea.

Atunci cAnd elevii sunt interesaEi cu adevirat de ceea ce stu-

diazi, cunoagterea prinde viagi. Aceasti imbinare de simgire

gi gAndire ii face pe elevi mai receptivi gi mai perceptivi gi le

an:uleazi tendinga fireascl spre autoimplicare. Elevii i;i incep

educaEia cu sentiment€ amestecate cu fapte. Pe parcursul peri-

oadei petrecute in gcoali, ceea ce simt trebuie si fuzioneze cu

ceea ce gAndesc. Cind sentimentele sunt puternic asociate ide-

ilor, se nagte idealismul. Generarea unei gAndiri calde, vitale si

creatiye este un scop important al educaEiei \Waldorfl

Mdsurarea progresului unui elev

Eleuii dintr-o clasd. de-a ;aptea au Petrecut ubimele trei
s,iptim,Lni. studiind electricitatea. i;i fnali.zeazd studiul cu un

test. Dupd ce li se inm,ineaz,if.;a, citesc prima intrebare.

l. E;ti un spion cu o misiune secretd. Stai jos l,4ngd ofereas-

tr,i dintr-un restaurant italian slab luminat, in apropiere de

rLul Potornac din Washington, DC. Masa este aranjatd infaya
ta. li s-a seruit salata cu dressi.ng de ulei. ;i. olet ;i. Vi s-a adus

bdutura: apd rninerald. carbogazoasd intr-un pabar inalt, cu

rnuhd gheaTd;i ofelie groasd de ldm,lie. Este imperatiu s,i le dai
de ;ti.re insoyitorilor tii s,i te salaeze, dar ai la dispozipie doar

un bec de rnic ooltaj ;i un fr de cupru izolat cu o lungirne de

45 de centimetri. La g,4t por1i. un ldn1i.;or subyire de argint cu

un rnedali.on de argint, iar in buzunar ai o rnulTime de monede:

pennl, monede de 5 cenli, rnonede de I0 cenVi;i. rnonede de 25 de

cenfi, pi c,iteua bancnote de 100 $ prinse cu o clernd din argint.

20

I)cscrie rnodul ln care ai puteafollsi becul ca sd le dai de ueste

lrietenilorJi.rd s,i te ridici de pe scAun.*

Cea mai buni educaEie este cea care se agteapti din par-

tca copiilor si gAndeasci activ gi care le cere si igi foloseasci

inraginagia pentru a produce proiecte ce dau dovadi de origi-

rralitate ;i efort, gi nu doar de o recapitulare a faptelor.

$colile 
\Waldorf se preocupi de dezvoltarea copilului in

r ntcgralitatea lui, atAt aspectele interioare mai calitative, cAt gi

,rspcctele exterioare mai cuantificabile. in timpul gcolarizirii,

rrrqi elevii vor trebui si stipAneascl abilitigile debaziin mate-

rrurtici gi limbi striine. Aceste abilitAgi sunt misurabile ;i
irrrportante, gi totugi, in sine 9i pe cont propriu, nu asiguri o

. lczvoltare sinitoasi.
Intensificarea recentl a folosirii testelor standardizate ca

rnijloace de evaluare a progresului educaEional al copiilor este

lrroblematici din punctul de vedere al standardelor \faldorf,
tlctrarece punctajele obEinute la teste prezint|de obicei o ima-

girrc incompletl a abilitigilor elevilor. \(illiam Ayers, autorul

r;rrgii To Teach: A Teacber'sJourney (Predarea: C,ild.tori'a unui

l,rt,fisor), subliniazi limitirile acestor teste:,,Din nefericire,

rcstcle standardizate nu pot misura inigiativa, creativitatea,

irrrrrginagia, gAndirea conceptuall, curiozitatea, efortul, ironia,

I.ati rispunsul real al unui elev care a descoperit o modalitate

creativi, chiar daci oarecum extravaganti, de a crea o celuli vol-

rilcil: Ap lua bancnotele de 100 $ ;i le-a; imbiba in suc de ldmiie.
AS aberna monede de 25 de cenTi cu monede de 5 cenTi' ;i a; a;eza

bancnotele de 100 $ intre rnonede. Apoi a; lua l,inyi;orul d.e argint Si

l-aS t,i.ia in jurnd.tate cu un culi.t ;i a{ clnecta o jurndtate la ana dintre
bornele beiului;i cealaltdjurn,itate a ldnyi;orului la cealalt,i born,i.

tlpoi aS conecta unul dintre lanluri la teancul de rnonede ;i a; apdsa

usor cel,ilalt capit de cealabii parte a teancului de rnonede. Licdritul
becului le-ar sernnali.za salvatorilor mei.

21
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judecata, angajamentul, nuanta, bunivointa, reflecgia etic5., sau

o multime de alte aribute de valoare" (Ayers, 1993, p. 116).

Desi impulsul din spatele testirii standardizate care incearci
si responsabilizeze mai mulr gcolile gi pe profesori in ceea ce

privegte educagia elevilor esre bine intenrionar, se sprijini prea

mult pe una dintre emisferele cerebrale si misoarl doar o pafte a

inteligen;ei umane. Howard Gardner, autorul mai mulror cirri
despre inteligentele multiple, subliniazi tiios acest neajuns.

,,Numeroqi observatori nu sunt multumigi de aceasti

situagie. Cu siguranri inteligenga nu se rezumi la cAteva

rispunsuri sumare la inuebiri sumare...

$i daci ne-am da frAu liber imaginagiei ;i ne-am gAndi

la gama mai ampli de performante pretuire, de fapr,

pesre ror in lume? GAnditi-vi, de exemplu,la biiatul de

doisprezece ani din Puluwat, Insulele Caroline, care a

fost ales de vArstnici ca si invere cum si devini maesrru

navigator. Sub supravegherea maegtrilor navigatori, va

inviga si combine cunogtintele despre navigare, astre 9i
geografie ca si igi croiasci drum printre sute de insule.
GAndigi-vi la tAnirul iranian de cincisprezece ani care

s-a angajat si invete pe de rosr intregul Coran si care

a stlpAnit limba arabi. Acurn este rrimis inrr-un oras

sfhnt, unde in urmitorii citiva ani va lucra indeaproape

cu un ayatolah care il va preglti si devinl invigiror gi

lider religios. Sau, gAndiEi-vi la adolescentul de paispre-

zece ani din Paris, cate a invi,tat si programeze un caL-

culator gi care a inceput si compuni lucriri muzicale cu

ajutorul unui sintetizator.

22
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Daci ne gAndim o clipi, ne vom da seama ci fiecare din-
tre aceste persoane atinge un nivel inalt de competenti
intr-un domeniu solicitant gi, conform oricirei deftnigii

rezonabile a termenului, ar trebui considerati ca o dovadi
a unui comportament inteligent... Doar atunci cAnd ne

vom extinde gi reformula pirerea despre lucrurile care

conteaz6., intelectul uman va putea elabora moduri mai

rdecvate de al evalua gi modalitigi mai eficiente de al
cduca" (Gardner, H., 1993, p. 4).

Cartea lui Howard Gardner, Frames of Mind (Stdri. sufle-

tt,tti), ne-a ajutat si apreciem mai mult abilitegile diverse ale

rolriilor si i-a ajutat pe educatori si ingele agd, cd, definirea

irrrcligentei in termeni restrAngi este contraproductivi. in opi-

rril lui Gardner, o abordare a inteligengelor multiple (cum este

, el a gcolii Valdorf) adopti o poziEie aseminitoare celei din
,,t irnpurile clasice, (cAnd) era ceva obignuit si se faci o distincgie

Irrtrc ratiune, vointi. si simgire" (Gardner, H, 7993, p.7).
lrvaluAndu-i pe copii conform unei paradigme tridimensio-

rr,rlc care recunoatte importanEa capacitiEilor (inteligengelor)

lir.icc si emofionale, precum gi a celor cognitive, profesorii \Mal-

rlrrrf aplicl tuturor copiilor califfcative de inzestrat {i talentat.
l'lstc responsabilitatea unui profesor \Waldorf si recunoasci

prurctul forte al fiecirui copil gi, impreuni cu piringii, si il
arluci. intr-o stare de plenitudine, prin intermediul unei educatii

lrirrc inchegate.

Din acest motiv, profesorii \Taldorf vor evalua copiii in
tlivcrse moduri pentru a hotiri daci acegtia igi dezvolti o
garni de abilitlgi echilibrati. ii vor observa pe copii in diverse
rituagii, pentru a vedea felul in care progreseazi din puncr
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de vedere fizic si emotional, precum 9i academic. Vor urmiri
semne de sinitate: atengie, entuziasm, implicare in discutiile
din clasi gi interes. in opinia lui Eugene Schwartz, binecu-
noscut educator si autor Valdorf, ,,metoda de evaluare de tip
portofoliu, care a fost acceptati rapid in rAndul educarorilor
americani, este mai adecvati in ceea ce privegte metodologia
'VTaldorf decAt chestionarele obignuite sau resrele standardi-

zate". Schwartz continui prin a afirma ci. ,,profesorii vor lua
in considerare lucruri precum desenele copiilor, picturile,
tricotajele, facilitarea lor de migcare, aprirudinile muzicale 9i
expresivitatea orali ca fiind la fel de imporcanre precum pure-:

rea de cunoastere si memoria verbah, care sunt mai ugor de.

determinat" (Schwartz, 1992, p. 32).

Aceste observatii gin cont de o gami ampli de materii gi

situatii si sunt rafinate 9i distilate de-a lungul anului gcolar. Ele

cteeazd" un,,portofoliu' complet al performantei si progresului
unui copil pe tot parcursul anului. in cele din urmi, ele devin
ingredienteie esentiale ale evaluirii anuale scrise intreprinse in
luna iunie. in acest raport, profesorul descrie sicaracterizeazl,

performanta scolari a copilului, in loc si o reduci la o serie

de bife ale unor cisuge intitulate ,,extraordinar", ,,satisficirof'
sau,,necesiti. imbunitigiri". Episoadele simptomatice sunr

amintite in raportul scris. Sunt descrise momentele in care

a fost evident ci un copil a fost in cea mai buni formi a sa.

Aceste descrieri le sunt prezentatepiringilor gi copilului ca un
exemplu de ideal Ia care elevul si continue si aspire.

Era o dimineay,i aglomeratd Si toli cei din clasa int,ii erau

aghayi. in timp ce ne-Arn irnpdryit cdryile si ne-arn scos cre-

ioanele, eleuii. ztorbeau euident rnai tare. AtAt de tare, incith
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trcbuit sd md. opresc din scris pe tabld;i sd rn,i. intorc spre clas,i.

,4xunci arn udzut-o pe E. a;ezatd in banca ei, muncind din greu.

,\r apucase deja de instracfi.unile primite fi era concentratd cu

Irrdu,4r;ire pe sarci.na pe cAre 0 auea de indeplinit. Am obseruat

,trcst lucru la E. de mai muhe ori in ultimul an: era rnereu pre'

,qi t i td ; i n erd b d d. toare s i. lacre ze.

Profesorii'Waldorf descriu, in primul rAnd, lucrurile pe care

rrn copil le face bine 9i mereu menfioneazl in mod apreciativ

tlc:pi.sirea dificultlgilor sau dezvoltarea unei capacitigi noi.

Arn fost at,4t de inc,Lntat de realizdrile lui C. din clasa a

ryta! Ca de obicei, efortul depus la matematicd.;i;tiinVd afost

r.rt'eplional. Cu toate acesteA, Arn rd.mas cu desdu,hr;ire surprins

si fbarte impresionat de perforrnanTa lui in tirnpul punerii in
trrnd a uersiunii rnuzi.cale a Narniei. At,4tfelul lui de a ch.nta,

rit Si interpretarea lai au fost remarcabile. Felul lui de-a fi'
ti,qur pe sine ;i arnuzAnt, din Actul I, afdcut ca piesa noastrd. sd.

ittrcapd. cu atitildinea fl intensitatea potriuite, oferind astfel un

r,u(r7\pfs celorlalTi protagoni$i in ceea ce priue;te aorbitul lent;i
rlntatul tare. Afost ntinunat sd. ii urm,iresc prezenla de spirit,

tiruinla ;i efortul plin de hotd.rdre pe care l-a depus ca s,i i;i
It'pd,Seasci. nesiguranya;i sdfacd. o treabd bun,i.

in plus, profesorii menlioneazi domenii in care copiii

trcbuie si progreseze. Togi elevii prezinti aspecte care nece-

sitl imbunltigiri. Este responsabilitatea profesorului si le

rncnlioneze gi pe acestea. Acest lucru poate fi exprimat ca o

listi cu doringe, ca o speranfi ci astfel de lucruri vor firealizate

ln viitor. $i, atunci cAnd sugestiile de depigire a slibiciunii sunt

prczentate laolalti cu recunoatterea punctelor forte, aspectele

ncgative sunt mereu mai ugor de acceptat.
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